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Литература
1. Общие вопросы методики преподавания истории и обществоведения в школе

Все стратегии, используемые преподавателем в классе, можно условно разделить на три основные категории.

Пассивные методики.


Преподаватель является главным и единственным носителем информации, его основная задача - успеть «дать» все, что было приготовлено заранее. Количество учащихся в данном случае не имеет значения (все они рассматриваются как аудитория — группа, объединенная одним источником информации), любая попытка задать вопрос воспринимается, как стремление увести разговор от темы или затяжка времени. Подразумевается наличие истины и ее носителем является учитель.

Пассивные методы могут использоваться в следующих случаях: у учащихся нет достаточного количества источников информации (учебников, словарей, справочников и т. п.); не хватает времени для нахождения информации; особенность класса подразумевает необходимость «проговаривать» те или иные принципиальные положения; нет необходимых для работы документов. Однако форма лекции не всегда может быть пассивной.

Активные методики.

Преподаватель остается главным и единственным источником информации, но учащиеся не являются пассивными слушателями. Они могут задавать вопросы и выяснять непонятные положения. Урок не может быть полностью подготовлен заранее, его ход может быть изменен, могут возникнуть дополнительные темы для обсуждения. В данной форме часто проходят дискуссии. Однако роль учителя по-прежнему является центральной, без него невозможно дальнейшее проведение урока.

Интерактивные методики.

При использовании интерактивной методики роль учителя перестает быть центральной, он лишь регулирует процесс: определяет задания (готовит их заранее), контролирует время и порядок выполнения, дает консультации, разъясняет сложные термины и помогает в случае серьезных затруднений. При этом у учащихся появляются дополнительные источники информации — книги, словари, жизненный опыт товарищей; они должны контактировать друг с другом. При этом важно, чтобы в работе группы были задействованы все (главная проблема — лидер выполняет задания за остальных), а между группами существовала взаимозависимость.

Основной проблемой современного российского образования является переход от пассивных методов преподавания к активным. Активность методики состоит не во внешних формах, а во внутренних процессах, в степени заинтересованности учащихся, в их включенности в процесс образования.  
Приходится констатировать, что сейчас в школе наблюдаются две крайности. Одни преподаватели заявляют о переходе на вузовскую форму обучения (лекция — семинар — зачет) для формирования прочных знаний и подготовки, учащихся к поступлению в высшие учебные заведения. При этом явно не учитывается следующее обстоятельство: психологи установили, что после 10 минут лекции начинается резкое уменьшение эффективности ее усвоения, происходит это помимо воли человека и противостоять дан​ному процессу даже путем установления идеальной дисциплины нельзя (просто внешние проявления рассеивания внимания перейдут во внутренние).   

Между тем, практика вступительных экзаменов показывает, что абитуриенты, в первую очередь, не умеют строить свой ответ, что в школе их не учат анализировать, делать выводы, подкреплять свое мнение фактическим материалом. Структура ответа, состоящая из трех основных звеньев — короткого вступления, основной части и заключения с выводами, — иногда неизвестна школьникам. Создается картина, когда абитуриент, хорошо знающий фактический материал, не может изложить его последовательно, четко и грамотно.

Есть и другой полюс — учителя, которые полностью отказались от прежних «закостеневших» и «консервативных» лекционных форм, ринувшись в море инноваций, ролевых игр, уроков-спектаклей, школьных фестивалей, дискуссионных клубов. При этом знания зачастую оттесняются на последний план, есть даже пытки отказаться от них вообще, так же как и от их оценивания. Несомненно, познание, как говорил Аристотель, начинается удивления и пробуждения интереса. Но ведь оно не должно этим и заканчиваться. Школьный класс нецелесообразно превращать в игровую комнату, а любая игра должна помогать учащимся приобретать новые знания и умения.

Проплыть между Сциллой «знаниевого» подхода и Харибдой «игровой» формы — сложная задача учителя, от решения которой во многом зависит успех образования.

Вопросы методики до сих пор остаются для преподавателей одними из самых востребованных и актуальных. Существующие сегодня учебники и учебные пособия пока недостаточно решают данную проблему: вопросы и задания в основном репродуктивны и однообразны; иллюстраций мало, а вопросы к ним вообще являются уникальным явлением; если документы и включаются  текст учебника, то вопросы к ним зачастую отсутствуют. Создается впечатление, что наука и методика все еще находятся «по разные стороны баррикад», а многие из учебников «слишком далеки от народа» (т. е. от учащихся и учителей). Редкостью также являются и методические пособия, позволяющие учителю выбрать тот или иной вариант проведения урока, расширить свои знания,  получить наглядный материал (таблицы, схемы, графики и т. п.).

Общие подходы к вопросам методики

	Положения по применению методики
	Комментарии

	Сотрудничество обучаемых и обучающих
	Необходимо создать обстановку взаимодействия и взаимной ответственности, только при желании аудитории узнать что-то новое возможен положительный результат, т.е. должна быть определенная мотивация, самоустановка

	Метод применяемый преподавателем, диктуется не содержанием, а внешней и внутренней готовностью всех участников процесса образования
	Применяемые на уроке методы определяются прежде всего не содержанием материала, а поставленными целями, особенностями и уровнем подготовки учащихся, способностями и интересами преподавателя 

	При использовании любой методики необходимо целеполагание
	Метод должен «работать» на выполнение определенной задачи, а не применяться ради технологии. Всегда стоит задать себе вопрос: «Почему занятия будет построено именно так, а не по-другому?»

	Методы должны быть разнообразными
	Не следует слишком часто «злоупотреблять» даже самым эффективным и успешным методом, в преподавании необходимо максимальное разнообразие как содержания, так и методики; на уроке следует добиваться смены форм деятельности учащихся, они должны быть максимально разнообразными, но это разнообразие не должно быть искусственным. Китайская пословица гласит: «Если хорошую речь повторить три раза - даже у собак появиться отвращение»

	Аудитория должна быть готова к восприятию методики
	Даже самый удачный методический прием не может применяться в любой аудитории или в любом классе

	Преподаватель должен быть готов к использованию выбранного метода
	Выбираемый метод должен быть психологически «близок» преподавателю, не только учащийся, но и учитель должен быть готов к применению данного метода 

	Творчество преподавателя - залог успеха в применении тех или иных методик
	В методике нет застывших догм и окончательных правил,  преподаватель может осознанно модифицировать, изменять и дополнять любой вариант или пример

	Не следует делить методики не западные и отечественные
	Не существует западных и российских методик, они могут быть более или менее эффективными, подходящими или неподходящими, удачными или неудачными, простыми и сложными, технологичными и индивидуальными и т.п.

	Предполагаемый результат должен быть соизмерим с затраченным временем и силами
	При использовании любого метода следует соизмерять ожидаемый результат с затраченным временем и силами, подчас очень интересный и «красивый» методический подход может быть чересчур энергоемким и затратным по времени

	Нецелесообразно отказываться от традиционных методов
	Методы, которые считаются традиционными (с оттенком высокомерия и пренебрежительности), такие как лекция и семинарское занятие, не должны «изгоняться» из школы. Однако злоупотреблять их частым использованием также не рекомендуется

	Должен быть разработан четкий алгоритм применения метода
	Каждый метод должен иметь четкую и последовательную структуру его применения с обоснованием и тщательной проработкой всех этапов его воплощения

	Применение любого метода должно основываться на демократических ценностях и быть личностно-ориентированным
	Любой метод необходимо использовать с учетом демократических ценностей (уважения других точек зрения, мирное разрешение конфликтов, соблюдения прав человека и т.п.), предпочтение следует оказывать методам, которые особенно заметно влияют на формирование личности каждого учащегося

	Данный список не является окончательным, а заявленное не должно восприниматься как истина в последней инстанции
	Несомненно, отдельные из высказанных положений являются спорными и дискуссионными, каждый учитель может выработать собственные подходы к методике или же продолжить предложенный список, основываясь на собственном опыте преподавательской работы. Это важная проблема для обсуждения на педагогических советах, а также районных и школьных методических объединениях

	Последовательность положений не определяется степенью их важности
	В данном случае сознательно не было проведено рейтинговой градации, потому что для каждой местности, каждой школы и каждого отдельного учителя существует свое понимание подходов к методике, а также разная степень знакомства с теми или иными приемами


Классификация форм и методов


Существуют самые разные классификации уроков в зависимос​ти от их места в учебном процессе и выбранной преподавателем методики.

Возможные классификации видов и форм уроков:

1.  По месту учащихся и преподавателя в уроке: пассивные, активные, интерактивные.

2.  По мотивации: игровые, деловые, заинтересовывающие.

3.  По направленности: групповые и индивидуальные.

4. По месту в учебном процессе: модульные и линейные (сквозные).

5. По месту в изучении темы: установочные, вводные, проблемные, обобщающие.

6.  По компоненту знаний: приобретения новых знаний, закрепляющие, повторительные, приобретения дополнительных знаний.

7. По форме: семинар, лекция, ролевая игра, дискуссия, анализ документов и др.

Методы и приемы, с использованием которых могут быть проведены занятия: различные способы формирования групп; учебное сотрудничество;  анализ документов;  работа с понятиями;  проведение ролевых и деловых игр;  дискуссии (обсуждение какого-либо спорного вопроса на собрании, в печати, частной беседе;  спор  в виде диспута (публичный спор на какую-либо тему с наличием главных докладчиков и обсуждением их взглядов), дебатов (прения, обмен мнениями по определенному утверждению с использованием аргументов и контраргументов), дискуссия по типу «Аквариум», круглые столы и т. п.;    поиск альтернатив и принятие решения;  умение задавать эффективные вопросы;    подготовка лекции;    подготовка рекламы.

 2.  Работа в группе. Условия эффективности взаимодействия

Обучение в сотрудничестве, или обучение в малых группах, относится к технологиям гуманистического направления в педагогике. Основная идея этой технологии – создать условия для активной совместной учебной деятельности учащихся в разных учебных ситуациях. 

Работа в группе позволяет учащимся приобрести ряд важнейших качеств:

· умение вырабатывать совместное решение;

· терпимость к другим мнениям и позициям;

· взаимопомощь;

· поиск компромиссов;

· способность аргументировано отстаивать свою точку зрения;

· стремление к диалогу;

· умение строить общение с учетом эмоционального состояния, общей атмосферы.

Наиболее важные вопросы при создании и работе в группах:

1. Должны ли члены одной группы быть примерно равными по способностям?

2.Следует ли объединять пассивных учащихся с активными и заинтересованными?

3.  Как долго учащиеся должны работать в одной группе?

4.  Каково оптимальное число учащихся в одной группе?

5.  Зависит ли количество учащихся в группе от применяемого метода и от возраста обучаемых, их подготовки и т. п.?

6.  Какими должны быть критерии для отбора участников группы?

Прежде чем использовать работу в группах, преподаватель должен постараться ответить на поставленные выше вопросы, это поможет ему выбрать стратегию дальнейшей работы.

Формирование групп учащихся.

 Формирование групп    зависит от сложившейся в классе культурной, коммуникативной, эмоциональной ситуации. Рекомендуется сначала не создавать постоянных групп. Они могут быть постоянными только на протяжении одного или нескольких уроков, когда дети работают над определенным заданием или одной темой.  

Если вы видите, что в той или иной группе работа идет слаженно и активно в сотрудничестве, можно попробовать сохранить этот состав группы и на другое задание и на другую  тему.  Таким постоянным группам можно даже предусматривать общие домашние задания с учетом  вклада каждого ученика в общую задачу.  

Численность и состав групп диктуется  различными факторами. Это зависит от цели, которую ставит перед собой учитель. Необходимо помнить, что самому слабому ученику нужен не только «сильный», но и терпеливый, доброжелательный партнер. Упрямцу полезно помериться силами с упрямцем.  Самых развитых детей не стоит надолго прикреплять к «слабеньким», им нужен партнер равной силы. 

По возможности  лучше не объединять детей с плохой самоорганизацией, легко отвлекающихся и отвлекаемых, со слишком разными темпами работы.  

 Оптимально группа должна составлять от четырех до шести учащихся. При распределении учащихся по группам можно руководство​ваться разными принципами:

•    учитель может разделить число учеников в классе на желаемое: число членов в группе и попросить учащихся рассчитаться;

•    перед началом занятия можно провести тестирование, по результатам которого разделить учащихся на три группы (сильные, средние и слабые), а затем объединить по одному человеку из каждой группы;

•    учитель сам создает группы, распределяя неактивных и конфликтных учащихся, сильных средних и слабых учащихся; 

•    учащиеся на листе бумаги пишут имена тех, с кем им хотелось бы работать, затем создаются группы, в которые включаются по одному «отверженному» (данный вариант распределения по группам таит большие опасности и представляется весьма спорным, но в некоторых случаях может быть использован учителем с целью повысить успешность аутсайдеров — тогда необходимо провести такой опрос в конце урока, чтобы к следующему занятию сформировать группы и продумать роль школьников в них; подобный прием также позволит преподавателю узнать реальную ситуацию межличностного взаимодей​ствия в данном классе, но использовать этот прием слишком часто не рекомендуется);

• учащиеся сами создают группы (при этом возникают опасности дезорганизации занятия и формирования неравномерным групп, кроме того, могут появиться и отверженные, что усилия напряженность обстановки в ходе занятия).

• можно формировать  группы на основе принадлежности учащихся к одному уровню обученности и давать дифференцированные по сложности задания для сильной, средней и слабой групп.

Технологический процесс групповой работы складывается из следующих элементов:

· Постановка познавательной задачи (проблемной ситуации);

· Деление класса на группы в соответствии с учебными целями;

· Раздача дидактического материала;

·  Информирование о критериях оценки  работы в группе и форме отчета (устный, письменный, ответы на вопросы, заполнение таблицы и т.д.);

· Планирование работы в группе; 

· Индивидуальное выполнение задания, обсуждение результатов;

· Обсуждение общего задания  группы (замечания, дополнения, уточнения);

· Сообщение о результатах работы группы;

· Общий вывод о работе групп и достижении постановленной задачи.

Совместная работа учащихся в ходе занятия может быть названа учебным сотрудничеством. Если учитель просто попросит сильных учеников помочь более слабым, то они, вполне возможно, лишь выполнят за них определенные задания. При этом многие члены группы останутся пассивными слушателями. Такую ситуацию нельзя допускать, если преподаватель выбирает стратегию использования учебного сотрудничества. Поэтому у каждого ученика в группе должна быть определенная задача и ответственность, а работа различных групп должна объединяться общей проблемой или одним заданием, чтобы не превратить заключительную часть занятия в формальный отчет о ходе работы в каждой отдельной группе.

Не следует забывать, что при работе в коллективе могут возникнуть следующие негативные последствия:
· развитие чувства беспомощности;

· стремление уйти от ответственности;

· иждивенческие настроения;

· потеря интереса к обучению;

· несправедливое распределение обязанностей;

· вера в авторитет;

· борьба за первенство внутри группы.

Необходимые условия для эффективности учебного сотрудничества: 

· взаимозависимость членов группы;

· интенсивное общение;

·  личная ответственность за успех в совместной работе;

· умение работать в группе;

· анализ общих действий и эффективности работы внутри группы.

  Функции  учителя:

· определяет цель занятия (цели могут быть академическими и социальными);

· формирует группы;

· выдает задание и при необходимости поясняет его;

· помогает преодолевать возникающие трудности;

· оценивает работу по определенным критериям и организовывает

      рефлексию.  

 Возможные виды ролей в группе:

· аналитик (делает выводы на основании собранного материала, анализирует ход совместной работы);

· координатор (отвечает за согласованность всех действий и распределение ролей между учащимися);

· секретарь (фиксирует все действия в журнале, собирает представленные  документы, готовит текст  для общего ответа группы).

 Принципы взаимодействия в ходе учебного сотрудничества:

· удовлетворение от работы;

· свобода высказываний;

· корректность по отношению друг к другу;

· открытость обсуждения;

· умение пойти на компромисс;

· метод «отложенного решения» (при отсутствии согласия или чрезмерно болезненности затронутого вопроса);

·  уважение друг друга и прав меньшинства;

· равенство;

· распределение времени;

· толерантность.

Правила поведения при работе в группе

Прежде чем начать групповую работу в классе, учителю совместно с учащимися необходимо выработать  правила работы групп.  

Например:

1. Говори спокойно, ясно, вполголоса;

2. Выступай  только по делу;

3. Умей слушать товарища;

4. Убедись, что в разговоре участвует каждый;

5. Помни о правиле поднятой руки;

Достаточно   выработать правила  в начале учебного года, записать на плакат и  напоминать ребятам всякий раз, как только они садятся в группы. 

Для налаживания взаимодействия в группах, преодоления конфликтных ситуаций учитель может заготовить речевые клише: «Ты согласен?», «Не возражаешь?», «Почему ты так думаешь?», «А, может быть, есть варианты?», «Давайте посмотрим на этот вопрос с другой стороны…», «Каково твое мнение?». Записать данные клише на листочках для каждой группы, либо вывесить их на доске, чтобы учащиеся в процессе работы могли к ним обращаться.

Некоторые варианты учебного сотрудничества:

Два ученика (это тоже группа) задают друг другу вопросы, а затем знакомят всех остальных с полученными ответами.

Однородная групповая работа предполагает выполнение группами учащихся одинакового для всех задания. 

Пример. История России. 6 класс. Тема урока «Киевская Русь на рубеже X-XI вв.». При изучении нового материала группам дано одинаковое задание: «Продолжите фразу: «При князе Владимире впервые…». Группы работают с учебником. Одна группа докладывает о результатах своих поисков. Остальные дополняют, опровергают. 

Можно применить прием ранжирования вопросов. Пример. История России. 10 класс. Тема урока «Отмена крепостного права».  Задание  «Назовите причины  отмены крепостного права. Расставьте их по степени важности».

Можно дать задание на составление тестов разных видов. сформулировать вопросы на основе материала учебника, составить историческую задачу.

Дифференцированная групповая работа. Перед классом ставится общее задание, каждая группа работает над частью этого задания, а каждый ученик  может отвечать на конкретный вопрос (сначала в группе, а затем из выступлений групп формируется общий ответ). Например, тему о формах государства можно разделить на подтемы «формы государственного устройства», «формы правления», «формы политического режима» и т. п. 

Пример. История России. 10 класс.  Тема урока «Россия в начале XIX века». Класс делиться на группы по 6 человек. Внутри группы распределяются роли и задания. Картограф (геополитическая характеристика страны в начале XIX века). Историк (краткая историческая справка о стране до начала XIX века). Экономист (краткая характеристика состояния экономики). Демограф (анализ демографической ситуации: численность, плотность, распределение по регионам, соотношение городского и сельского населения, национальный и конфессиональный состав). Социолог (характеристика сословно-классового состава российского общества). Политолог (анализ политического устройства России).


Пример. Обществоведение. 10 класс. Тема урока «Социальные нормы и отклоняющееся поведение».  Каждой из 5 групп дается проблемное задание. 

1. Расположите виды социальных норм по степени убывания их важности. 

2. Каковы причины отклоняющегося поведения?  Расположите их по степени убывания важности.  

3.Расположите  виды преступлений по  степени их опасности  для личности и общества.

4. Каковы причины нарастающей преступности в России? Расположите их по степени убывания важности.

5. Каковы причины пьянства и наркомании? Расположите их по степени убывания важности.

3.  Работа с документами и их анализ.

В практике современной российской школы в общественных дис​циплинах преобладает речевое общение: в лучшем случае это диа​логовое общение, в худшем — монолог учителя. При этом недо​статочное внимание уделяется работе с источниками (ими могут быть статьи в газетах, выступления политических и общественных деятелей, законы, словари, данные статистики, отчеты о судебных процессах,   художественная литература и т. д.). 

Преподавание гуманитарных дисциплин в школе дает учащимся реальную возможность приобрести навыки понимания и анализа документов, как в учебном процессе, так и в повседневной жизни. При этом важно понимать разницу между анализом документа и его конспектированием. Если конспект является неким кратким изложением основных мыслей и, возможно, собственного отно​шения учащихся к ним, то анализ представляет собой сложный: процесс, который невозможен без изучения дополнительных источников и  формулировки ряда умозаключений. 
Применение такой формы работы, как анализ документа, позволяет решить проблемы самостоятельной работы учащихся на уроке и домашних заданий, облегчить оценивание в преподавании общественных дисциплин и истории, дать учащимся необходимый для жизни практический навык (через подобный метод школьники учатся анализировать любые печатные материалы, а также аудио- и видеоматериалы).

Источниковая база исторического и обществоведческого образования очень разнообразна, но в школьной практике наиболее востребованы бывают письменные источники. Исследование таких источников должно быть многоуровневым: от определения датировки, автора и его политической ориентации, сущности самого представленного явления до сравнения, обобщения, интерпретации. 

Для   овладения учащимися навыками работы с источниками учителю прежде всего необходимо отобрать те приемы деятельности, которые нужно будет сформировать. Обычно мы выделяем следующие: 

1) внимательное чтение текста источника; 
2) определение его главной идеи; 
3) выявление основных понятий, фактов, имен, дат; 
4) разбор текста с целью конкретизации описываемого явления; 
5) анализ аргументации автора; 
6) постановка собственных вопросов к тексту; 
7) сопоставление содержания текста с имеющимися у учащихся знаниями, а также с другими источниками; 
8) формулирование обобщенных выводов, причинно-следственных связей, логической цепи суждений и умозаключений; 
9) презентация анализа документа в виде сообщения, ответа на вопрос, схемы, таблицы, реферата и т.п.

 Способы работы с документами: 

Во-первых, это использование документа в процессе изложения учебного материала учителем - его пересказ или цитирование.

Во-вторых, это комментированное чтение с разъяснением преподавателем смысла, терминов, содержания. На этом этапе в работу начинают вовлекаться учащиеся.

Следующей ступенью может быть коллективный разбор источника на основе системы вопросов, поставленных учителем. Ответы выслушиваются и уточняются как самими учениками, так и преподавателем.

Все указанные выше методы являются хорошей базой для перехода к  самостоятельной работе учащихся с документальным материалом. На этом этапе мы выделяем и формируем три уровня познавательной активности.

I. Воспроизводящий уровень предполагает выписку основных понятий, ответы на поставленные вопросы, узнавание в тексте изученных фактов, событий, явлений; составление простого плана.

II. Преобразующий уровень предполагает разбор документа, выделение в нем главной идеи; сравнение положений источника с другим теоретическим материалом; самостоятельный отбор, группировка фактов; составление развернутого плана. На этом этапе мы предлагаем обучение составлению тезисов. 

Для этого целесообразно: а) внимательно прочитать текст источника, следя за развитием главной мысли; б) составить план изучаемого документа, исходя из его содержания; в) развернуть каждый пункт плана в виде одного - двух предложений, содержащих основные положения и обосновывающие его факты. 

Далее учителю целесообразно обучить еще одной форме преобразования текста источника - составление конспекта. Конспектирование письменного источника - это не просто его краткий пересказ, а серьезное интеллектуальное занятие, главными элементами которого,  являются: 

1) выявление в тексте основных положений, постановка к ним вопросов для выяснение их сущности, формулирование и запись ответов на них;
2) разбор авторских текстовых вопросов и фиксирование своих вариантов ответа на них; 
3) работа с событийно-фактическим и биографическим материалом, имеющимся в тексте; 
4) выявление актуальности и значимости источника для современности.

После того, как учащиеся качественно усвоили и закрепили умения воспроизводящего и преобразующего уровня можно заняться организацией деятельности школьников на третьем уровне.

III. Творческо-поисковый уровень предполагает:

- осмысление данного источника, определение его места в системе других документов; 

- анализ, выявление линий сравнения описываемых явлений и позиции автора текста; 

-по итогам исследования документа требует составления сравнительных таблиц, логических цепочек, применения теоретических положений для аргументирования своей точки зрения, подготовки творческого отчета, реферата. 

На этом уровне происходит собственно аналитическая, исследовательская работа. Она требует наличия значительного объема знаний, умений, навыков.  

 
   Этапы, виды и методы  аналитической деятельности

	Название этапа
	Виды аналитической деятельности
	Методы

	I. Подгото-

вительная работа
	Предварительный общий обзор источника.
	Определение типа документа, мыслительная обработка его заголовка с целью подготовки восприятия вероятного содержания.

Рассмотрение авторской принадлежности источника (ученый, писатель, обыватель; отечественный или зарубежный и т.п.)

Разбор выходных данных документа (при их наличии) для определения его предназначения и времени создания.

	2. Анализ документа
	1. Уяснение терминологии документа, работа с понятийным аппаратом.

2.Выявление причин, исторических условий и времени создания письменного источника.

3. Разбор фактов и событий, содержащихся в источнике.

4. Качественная характеристика личностей, упомянутых в документе
	Работа со словарями и энциклопедиями.

Выявление существенных черт в определении понятия.

Подбор близких по значению терминов.

Выделение хронологических рамок возникновения и применения понятий.

Установление событий и фактов из истории и общественной жизни, которые соответствовали сущности рассматриваемых терминов

Выяснение исторических обстоятельств, вызвавших создание данного источника. Характеристика исторического пространства создания документа.

Работа с хронологией - выявление дат, прямо или косвенно указанных в документе, приведение их к соответствующей системе летоисчисления; установление исторического времени по известным фактам, событиям, явлениям в различных отраслях жизни, данным биографического характера.

Установление сущности факта (война, реформа, революция, мятеж, конференция и т.п.).

Выявление причин, вызвавших событие.

Установления места данного факта в историческом процессе (его роль в цепи других явлений).

Определение значения факта (результаты его воздействия, последствия, уроки).

Определение значения факта (результаты его воздействия, последствия, уроки).

Выявление имен, фамилий или косвенных указаний на них в тексте источника.

Установление биографических данных, содержания деятельности личностей, включенных в источник.

Выявление взглядов, идей персонажей (политических, религиозных и т.п.)

Определение, интересы каких общественных сил выражала данная личность.

Оценка деятельности личности.

	III.

Усвоение содержания источника и обобщение итогов его исследова-

ния

 
	1. Выделение главных вопросов документа.

2. Уяснение положений источника.

3. Презентация исследования документа

  
	Разделение текста на смысловые отрезки, содержащие основные его положения.

Отделение второстепенного, менее значимого материала.

Группировка отобранного материала.

Установление сущности идей, взглядов, изложенных в источнике

Сравнение их с другими известными положениями.

Выявление новизны и возможности использования идей документа в дальнейшей исторической и общественной практике

Обобщение материалов анализа в виде конспекта. Определение взаимосвязей между положениями источника и реальной исторической действительностью и выработка конкретных рекомендаций использования документа путем сообщения, научной статьи, реферата.


При работе с документами постарайтесь ответить на следующие вопросы:

1. Является ли документ первоисточником. Причина его появления.

2. Кто автор документа. Какова его позиция и тон.

3. Когда был написан документ. Как это можно понять из содержания документа. Какое значение имеет время написания документа.

4. Какова цель документа.

5. Где произошли события, о которых говориться в документе. Как это можно понять из содержания документа. Какое значение имеет  место события. 

6. Какие факты приведены в документе. Какие выводы из них можно сделать.

7. Исчерпывает ли содержание документа проблему (знание о событии, процессе). К каким еще документам можно обратиться.

Но на этом работа с текстом письменных источников не завершается, ее можно продолжить выполнением практических и познавательных заданий. Составляя и отбирая творческо-поисковые задания к текстам документов, мы стремимся, чтобы деятельность учащихся была направлены на: 

1) распознавание терминов и понятий или перевод содержания исторического текста на современный язык и объяснение значения устаревших слов; 
2) описание с опорой на исследуемый источник исторического или общественного явления с помощью собственных или имеющихся в тексте аргументов, конкретных примеров;

3) характеристика изучаемого объекта с выявлением существенных признаков, связей и взаимозависимостей, представленных в тексте;

4) установление связи содержащихся в документе утверждений с другими известными учащимся положениями;

5) определение историчности содержания письменного источника, обусловленности его появления и актуальности;

6) выделение имеющихся в тексте оценочных суждений, отражающих позицию автора текста, а также ошибочных суждений и неточностей; 
7) сравнение нескольких исторических, общественных явлений, представленных в анализируемом тексте или на основе нескольких источников; 
8) сопоставление различных точек зрения, выдвижение собственных аргументов и контраргументов по отношению к иным взглядам; 
9) подведение итогов через выводы по изученному тексту; 

10) преобразование текстовой информации в условно-графическую - схемы, таблицы, символы. 

Формы анализа документа могут быть разнообразными: письменный анализ по схеме, эссе по документу, ответы на вопросы, защита той или иной позиции с использованием документа, полемика с документом, разбивка документа на части.

Примеры организации работы с документами:

•  предложить учащимся дать разные трактовки одного и того же документа (с позиции разных эпох, социальных слоев, предста​вителей государств), при этом может быть проведена интерпретация документа по ролям;

•  документ делится на две или более частей (по количеству групп), каждая группа учащихся получает свой отрывок и составляет свое впечатление о документе, возможно, отвечает на отдельные вопросы (при этом следует строго ограничить время, чтобы каждая группа или отдельный учащийся прочитали только свою часть текста). Затем происходит итоговое обсуждение, группы получают весь документ целиком и сравнивают свое от​ношение к отрывку и к целому документу;

•   работа со статьями периодической печати (газет или журналов), когда учащиеся могут выступить в роли аналитиков, критиков, защитников; распределение ролей может быть и другим: одни читают «глазами простого обывателя», другие — как «иностранные граждане, желающие узнать что-то интересное о стране и ее проблемах», третьи — глазами «редактора» и т. п.

•   учащимся можно предложить самостоятельно подобрать документы по той или иной проблеме, используя различные ресурсы (в том числе Интернет);

• тексты могут создавать и сами учащиеся (в виде письма от чьего-то имени, приказа, закона определенной страны), а другие ученики будут их анализировать;

• интересным вариантом работы станет предложение проиллюстрировать текст документа или придумать общий для данного документа символ. 

Несомненно, можно использовать и другие приемы. В любой случае данный вид работы позволит углубить знания учащихся! даст им возможность получить умения анализа, а также научит и серьезно относится к документам и извлекать из них максиму полезной информации.

4. Формирование историографических знаний школьников в контексте компетентностного подхода к обучению истории

Историографические сюжеты стали неотъемлемой частью содержания школьного исторического образования с конца 90-х гг. ХХ в., когда знания о существующих в исторической науке оценках исторических личностей и событий были включены в обязательный минимум содержания среднего (полного) и основного общего образования. 

В настоящее время государственный стандарт общего образования ставит задачу научить старшеклассников, изучающих историю на профильном уровне, «выявлять историческую обусловленность различных версий и оценок событий прошлого и современности, определять и аргументированно представлять собственное отношение к дискуссионным проблемам истории». Анализ историографических версий и оценок по дискуссионным вопросам истории России предполагает и задание С 7 ЕГЭ.

Задача формирования историографических знаний школьников достаточно нова и для учителей истории, и для авторов программ и учебников. 

Вместе с тем, вряд ли для ее решения необходимо переносить в школу (пусть и в сокращенном виде) вузовский курс историографии. Назначение историографических сюжетов в школьном курсе истории состоит в том, чтобы при их изучении объяснить ученикам сущность истории как гуманитарной науки, показать вклад в изучение прошлого крупнейших ученых-историков, на конкретных примерах раскрыть версионный характер исторического знания. 

Кроме того, учитель имеет возможность показать, что историческая память живет не только в текстах исследований ученых-историков, но и в обыденном сознании, языке, политической идеологии, религии, праве, морали, искусстве. Иными словами, историографические сюжеты целесообразно изучать, реализуя не столько «знаниевый», сколько компетентностный (деятельностный) подход в обучении истории. Смысл работы с историографическими источниками заключается в формировании компетенций, необходимых для жизни в поликультурном мире (готовность и способность понимать мнение «другого», аргументировать свое мнение  и слышать аргументы оппонентов, ценить многообразие мира, сотрудничать с людьми других этносов, культур, религий), а не только в лучшем запоминании историографических сведений.

Для успешного решения задач углубленного изучения истории в старших профильных классах необходимо, чтобы начальные историографические знания имели выпускники основной школы. Поэтому формирование историографических знаний целесообразно осуществлять на всех этапах школьного исторического образования.

При изучении пропедевтического курса важно, чтобы ученики пришли к пониманию самого факта существования разных версий и оценок одних и тех же событий. Для этого, преимущественно на этапе закрепления и обобщения материала, целесообразно использовать следующие приемы организации познавательной деятельности младших школьников:

1. Выполнение познавательных заданий на выявление оценок прошлого (первоначально лишь на уровне тональности оценки – положительная или отрицательная), представленных в исторических источниках, текстах художественных произведений, исторических картинах, скульптурных композициях, песнях.

2. Выполнение творческих образных заданий. Текст (стихотворение, рассказ) и рисунок-символ, сопровождаемые комментарием смысла, обоснованием выбора сюжета, композиции и цветовой гаммы изображения, также воплощают оценочную позицию школьника по отношению к изучаемым историческим сюжетам. Презентация на уроке творческих работ школьников ─ это знакомство с другими интерпретациями того же самого исторического сюжета одноклассниками и, одновременно, возможность укрепиться или усомниться в собственном мнении.

3. Выполнение заданий, содержащих одну или несколько оценок прошлого и предлагающих ученику высказать свое суждение об историческом событии или личности. Младшие школьники способны выбрать одну из предложенных морально-этических или исторических оценок, присоединиться к ней и, опираясь на личный социальный опыт и ценностные представления, подобрать 1–2 аргумента.

В основной школе важно познакомить учеников с величайшими открытиями ученых-историков и, тем самым, создать представление, что историческое знание (как и любое научное знание) есть знание авторское, а также начать формирование умений понимать, воспроизводить и анализировать версии причин, сущности, последствий и исторического значения исторических событий, деятельности исторических личностей. Историографические сюжеты целесообразно вводить не только на этапе закрепления и систематизации материала, но и на этапе изучения, например, в виде проблемного задания, предваряющего урок или раздел курса.

Приемы формирования начальных историографических знаний учеников основной школы:

1. Включение в содержание уроков информации об ученых, изучавших этот период истории, об их открытиях. Данная информация удачно представлена в учебниках Е.В.Саплиной, Б.С. Ляпустина, А.И.Саплина «История Древнего мира» и М.Ю. Брандта «История Средних веков».

2. Организация работы с фрагментами историографических источников. Научить школьников вычленять и формулировать историографические версии позволяют задания, требующие маркирования текста (например, подчеркивания основного утверждения (тезиса) историка красным цветом, а его аргументов ─ синим); пересказа версии или оценки событий, предложенной историком; группировки предложенных текстов в зависимости от содержащихся в них оценок причин, сущности, значения события; сравнения мнения авторов учебника и мнения автора текста; поиска текста, мнение автора которого об историческом событии совпадает с мнением авторов учебника; представления системы аргументов историка в виде схемы, конкретизирующей таблицы.

В полной средней школе учитель имеет возможность совершенствовать имеющиеся у школьников начальные историографические знания, умения анализировать историографические версии. Например, результаты выполнения задания С7 ЕГЭ выпускниками школ Новосибирской области и первокурсниками истфака НГПУ свидетельствуют, что альтернативные версии школьники смогли предложить именно по тем проблемам, при изложении которых в учебниках, хрестоматиях, пособиях для поступающих в вузы приводится система аргументов в пользу одного или нескольких мнений историков (например, «норманнская теория»). Поэтому основное внимание в старших классах целесообразно уделить обучению старшеклассников приемам аргументации историографической версии.

Наряду с используемыми на предшествующих этапах школьного исторического образования заданиями, нацеленными на формирование историографических знаний, старшеклассникам могут быть предложены более сложные задания.

1. Аргументация одной из историографических версий фактами исторических документов. Например, в нашем опыте при изучении экономического развития России на рубеже XIX─XX вв. класс был поделен на две группы, которым предстояло аргументировать разноречивые мнения В.И.Ульянова (Ленина) и Г.В.Плеханова, П.Б.Струве. Группы получили одинаковые комплекты исторических документов (материалы переписи 1897 г., статистические таблицы, тексты соглашений и договоров между предприятиями, банками и т. д.). Опираясь на документы, первая группа доказывала наличие пяти признаков империализма, а вторая ─ тезисы о том, что Россия оставалась аграрной страной с многоукладной экономикой, что русские монополии играли далеко не определяющую роль в экономическом развитии, российские синдикаты создавались при сильном государственном вмешательстве и затрагивали исключительно отрасли тяжелой промышленности.

2. Организация имитационных игр по дискуссионным вопросам истории («научная конференция», «дебаты» и др.), при подготовке к которым школьники учатся выявлять общее и отличия в отражении одних и тех же исторических сюжетов в научных и художественных текстах, подбирать аргументы для обоснования своей позиции, позиции своей группы, формулировать вопросы, обращенные к аргументам оппонента.

3. Проведение социологических опросов для выявления аргументированных мнений представителей разных поколений россиян по спорным вопросам истории (например, о сущности событий октября 1917 г. ─ Великая Октябрьская социалистическая революция или государственный переворот, захват власти большевиками и т. п.), представление результатов опросов в виде диаграмм, коллажей.

4. Подготовка эссе по спорным вопросам истории. Обучаясь написанию эссе, школьники учатся представлять собственную точку зрения (позицию, отношение) при раскрытии проблемы, аргументировать свою позицию достоверными историческими фактами, опираться на мнения авторитетных исследователей или предъявлять обоснованное несогласие с ними.

5. Подготовка исследовательских работ к научно-практическим конференциям.

Таким образом, вектор формирования историографических знаний школьников при реализации компетентностного подхода к обучению истории ─ это постепенное движение познавательной деятельности школьников от различения историографических версий к их пониманию, анализу системы аргументов их авторов и, далее, к построению собственной аргументированной версии истории, соотнесенной с мнениями предшественников.

В заключение заметим, что предложенная методика позволяет школьникам освоить разнообразные «роли», востребованные в повседневной жизни. Среди них «аналитический обозреватель» статей на исторические темы в СМИ, новинок киноиндустрии (художественных исторических фильмов); «художник» ─ создатель исторических картин, макетов; «ученый-историк»; «журналист», пишущий на исторические темы и другие.

5. Метод конкретных ситуаций в преподавании экономики 
Метод case-study или метод конкретных ситуаций (от английского case — случай, ситуация) — метод активного проблемно-ситуационного анализа, основанный на обучении путем решения конкретных задач - ситуаций (решение кейсов).

Метод конкретных ситуаций (метод case-study) относится к неигровым имитационным активным методам обучения. Непосредственная цель метода case-study - совместными усилиями группы  учащихся проанализировать ситуацию — case, возникающую при конкретном положении дел, и выработать практическое решение; окончание процесса – оценка предложенных алгоритмов и выбор лучшего в контексте поставленной проблемы.

Метод case-study наиболее широко используется в обучении экономике и бизнес-наукам за рубежом. В настоящее время сосуществуют две классические школы case-study - Гарвардская (американская) и Манчестерская (европейская). В рамках первой школы целью метода является обучение поиску единственно верного решения, вторая - предполагает многовариантность решения проблемы. 

Метод case-study (или, как писали в двадцатые годы, «метод казусов») был известен преподавателям экономических дисциплин в нашей стране еще в 20-е годы прошлого столетия. Метод case-study, достоинства которого так хорошо понимали преподаватели экономических дисциплин, тем не менее, не применялся в СССР достаточно долго. Интерес к нему возник лишь в конце двадцатого столетия. 

Сase - пример, взятый из реального бизнеса, представляет собой не просто правдивое описание событий, а единый информационный комплекс, позволяющий понять ситуацию. Хороший кейс должен удовлетворять следующим требованиям:

- соответствовать четко поставленной цели создания;

- иметь соответствующий уровень трудности;

- иллюстрировать несколько аспектов экономической жизни;

- быть актуальным на сегодняшний день;

- иллюстрировать типичные ситуации;

- развивать аналитическое мышление;

- провоцировать дискуссию;

- иметь несколько решений.

Предполагается, что в бизнесе не существует однозначно правильных решений. 

У метода case-study есть свои признаки и технологические особенности, позволяющие отличить его от других методов обучения.

Признаки метода case-study:

1. Наличие модели социально-экономической системы, состояние которой рассматривается в некоторый дискретный момент времени.

2. Коллективная выработка решений.

3. Многоальтернативность решений; принципиальное отсутствие единственного решения.

4. Единая цель при выработке решений.

5. Наличие системы группового оценивания деятельности.

6. Наличие управляемого эмоционального напряжения обучаемых.

Типы и жанры кейсов, способы их представления

Классификация кейсов может производиться по различным признакам. При этом различают:

- иллюстративные учебные ситуации - кейсы, цель которых – на определенном практическом примере обучить учащихся алгоритму принятия правильного решения в определенной ситуации;

- учебные ситуации - кейсы с формированием проблемы, в которых описывается ситуация в конкретный период времени, выявляются и четко формулируются проблемы; цель такого кейса - диагностирование ситуации и самостоятельное принятие решения по указанной проблеме;

- учебные ситуации — кейсы без формирования проблемы, в которых описывается более сложная, чем в предыдущем варианте ситуация, где проблема четко не выявлена, а представлена в статистических данных, оценках общественного мнения, органов власти и т.д.; цель такого кейса - самостоятельно выявить проблему, указать альтернативные пути ее решения с анализом наличных ресурсов;

- прикладные упражнения, в которых описывается конкретная сложившаяся ситуация, предлагается найти пути выхода из нее; цель такого кейса - поиск путей решения проблемы.

Кейсы могут быть классифицированы, исходя из целей и задач процесса обучения. В этом случае могут быть выделены следующие типы кейсов:

- обучающие анализу и оценке;

- обучающие решению проблем и принятию решений;

- иллюстрирующие проблему, решение или концепцию в целом.

Максимальная польза из работы над кейсами будет извлечена в том случае, если учащиеся при предварительном знакомстве с ними будут придерживаться систематического подхода к их анализу, основные шаги которого представлены ниже:

1. Выпишите из соответствующих разделов учебной дисциплины ключевые идеи, для того, чтобы освежить в памяти теоретические концепции и подходы, которые вам предстоит использовать при анализе кейса.

2. Бегло прочтите кейс, чтобы составить о нем общее представление.

3. Внимательно прочтите вопросы к кейсу и убедитесь в том, что вы хорошо поняли, что Вас просят сделать.

4. Вновь прочтите текст кейса, внимательно фиксируя все факторы или проблемы, имеющие отношение к поставленным вопросам.

5. Прикиньте, какие идеи и концепции соотносятся с проблемами, которые вам предлагается рассмотреть при работе с кейсом.

Организация обсуждения кейсов обычно основывается на двух методах: открытая дискуссия либо индивидуальный или групповой опросом, в ходе которого учащиеся делают формальную устную оценку ситуации и предлагают анализ представленного кейса, свои решения и рекомендации. Метод развивает у учащихся коммуникативные навыки, учит их четко выражать свои мысли.

Ситуация 1.* Возможно ли победить теневую экономику в России?

(11 класс. Раздел 3. Государство в экономике. Тема 1. Государство и рынок.)

Материалы для обсуждения
Раздать школьникам копии приведенной ниже статьи, предложить прочесть ее и ответить на следующие вопросы:

1. Как вы считаете, каковы основные причины существования теневой экономики? 

2. В чем заключаются методы борьбы с теневым бизнесом? Насколько эффективны эти методы? 

3. Как вы думаете, возможно ли в целом победить теневую экономику? Если бы это случилось, можно ли сказать, что последствия этого были только положительными? 

4. Что называется теневой экономикой? А что скрытой теневой экономикой? Чем отличаются эти два понятия? 

5. К какой экономике относятся домашние услуги, совершаемые гражданами любого государства? Как их оценивать? Как вы думаете, каков их объем (доля)? 

6. Обсудите причины и последствия теневой экономики. 

7. Как взаимодействуют экономика и право в борьбе против теневой экономики? Какие методы этой борьбы вам кажутся наиболее эффективными? А наиболее гуманными? 

Карамова О.В., к.э.н., доцент Финансовой академии при Правительстве РФ «Возможно ли победить теневую экономику в России?». 

«Проблема теневого бизнеса является не только российской. Например, новые данные о размере теневой экономики развитых стран подтверждают глобальную тенденцию к ее росту. За последние пять лет объем теневой экономики в развитых странах увеличился на 6,2% в год, в то время как «легальный» сектор вырос всего на 3,5%. Опережающий рост теневой экономики привел к расширению «серого» сектора в развитых странах. Если в 1960-х г. теневая экономика в Германии составляла всего 2,1%, а в США – 2,5% ВВП, то в 2000 г. эти показатели существенно выросли. Соответственно в Германии – 15,5%, а в США – 8,7%.

Однако в развивающихся странах и странах с переходной экономикой теневой сектор намного больше. В России масштабы теневой экономики, по различным оценкам, составляют от 20% до 50% от валового внутреннего продукта. Существенно, что "в тень" уходят не традиционно нелегальные товары – оружие и наркотики, но практически все виды потребительской и промышленной продукции.

Основными причинами развития теневой экономики считаются:

· высокие налоги; 

· чрезмерная зарегулированность экономики со стороны бюрократического государственного аппарата; 

· недостаточная прозрачность экономической активности. 

Теневая экономика пагубно сказывается на всем экономическом развитии России:

· происходит уход от уплаты налогов участников теневой экономики, перекладывается бремя по производству общественных благ на меньшее число налогоплательщиков. Государство вынуждено повышать налоги для выполнения своих программ. А это в свою очередь подталкивает к разрастанию теневого сектора; 

· занятые в теневом секторе люди лишены правовой защиты со стороны государства и социальных гарантий. Работа в теневых структурах не идет в стаж, на них не делаются пенсионные отчисления, эти работники полностью бесправны; 

· разросшийся теневой сектор не позволяет проводить государству эффективную экономическую политику; 

· теневой сектор нацелен на получение быстрой прибыли, поэтому связан с хищническим использованием ресурсов; 

· «тень» способствует усилению криминального бизнеса, связанного с производством наркотиков, оружием и др., является фактором дестабилизации в обществе и источником насилия. 

Другой причиной, порождающей рост теневой экономики, является слишком высокая цена подчинения закону. Эта цена складывается, во-первых, из трансакционных издержек, связанных с расходами по оформлению своего бизнеса, получению лицензий, а также юридическому оформлению контрактов, разрешению конфликтов. Во-вторых, цена подчинения закону связана с расходами по уплате налогов государству и выполнению устанавливаемого государством законодательства в сфере труда, экологии, социальных программ и пр.

Когда издержки, вызванные подчинением закону, настолько велики, что не дают возможность развиваться бизнесу, фирмы уходят в теневой сектор.

Российское государство предпринимает шаги для уменьшения теневого сектора. Например, новый Налоговый кодекс предусматривает снижение издержек на предпринимателей и физических лиц. Эти действия привели уже к тому, что доля теневой зарплаты в России снизилась с 35,2% в 2000 г. до 27 – 28% в 2002 г. Для того чтобы процессы выхода российского бизнеса из тени продолжились и ускорились, необходимо:

· снижать сохраняющиеся высокие ставки налогов, прежде всего единый социальный налог на заработную плату. Если предприниматель будет показывать зарплату в полном объеме, то себестоимость продукции резко возрастет, доходы снизятся. Уязвимым является в первую очередь малый и средний бизнес, который в России еще очень слаб; 

· поддерживать политическую стабильность в стране и доверие к власти; 

· уберечь частных предпринимателей от «левых» поборов. 

Важным фактором, влияющим на уменьшение теневого сектора, является взаимодействие между бизнесом и государством на условиях доверия и сотрудничества. Предпринимателей беспокоит неэффективность госаппарата и чиновничества, расширение полномочий многих ведомств. Поскольку эти полномочия либо избыточные с точки зрения нормального функционирования бизнеса, либо власть не может исполнять их эффективно. Это ведет к ослаблению роли государства в регулировании бизнес-процессов и ослабляет усилия властей по созданию благоприятного инвестиционного климата в стране. С одной стороны, чиновники бездействуют там, где надо действовать и принимать решения, с другой стороны, отмечаются коррупция и взяточничество при оформлении самых простых документов. В наибольшей степени от этого страдает малый бизнес, которому не по силам нести эти трансакционные издержки. Для решения этих проблем в нашей стране предполагается провести в 2004 г. Административную реформу, подготовка которой началась уже сейчас. Суть ее заключается в том, что усиление роли государства и повышение качества услуг, которое оказывает государство, не связано с постоянным расширением его функций. Государство должно быть меньше, но его эффективность больше.

Пока что у нас низкое качество услуг, которые представляет государство, но при этом коррумпированность чиновников гораздо выше, чем в других странах. Поэтому государство должно сократить свое присутствие в экономике до того уровня, где оно может эффективно выполнять свои функции.

Масштабы коррупции – это критерий работы государства. По оценкам экспертов, объем средств, который проходит по коррупционным каналам, сейчас достигает 30 – 40 млрд долл. А по более скромным оценкам – порядка 20% государственного бюджета. Если государство будет оказывать меньший объем услуг, но оказывать их эффективно, масштабы коррупции, безусловно, уменьшатся. Это произойдет благодаря уменьшению вмешательства государства в дела бизнеса и за счет того, что технология государственного регулирования будет более четкой и прозрачной.

Административная реформа должна построить отношения бизнеса и государства на большем доверии и создать условия для уменьшения теневой экономики.

Ситуация 2.  Когда налог собирать невыгодно

(11 класс. Раздел 3. Государство в экономике. Тема 2. Налоги и фискальная политика.)
Введение налогов иногда бывает невыгодным для всех субъектов налоговых отношений – и для плательщиков, и для государства. Примером такого налога в России может служить налог на покупку иностранной валюты, ко всеобщему удовлетворению отмененный в канун 2003 г.

Проблема:

Одна из болезней современной российской экономики – утечка капиталов за границу. Ежегодно около 20 млрд. долл. нелегально вывозится из страны. То есть за каждые два года страна теряет сумму, равную всем своим золотовалютным резервам. Да и легальная покупка валюты – явление для экономики нежелательное. Вдумаемся: жители бедной России покупают у богатой Америки зеленые бумажки, продавая в обмен нефть, газ, алюминий и другие реальные ценности. 

В 1997 году на волне борьбы с долларизацией экономики (так называют процесс замены национальной валюты долларами во внутреннем денежном обращении страны) был принят Закон о налоге на покупку иностранных денежных знаков и платежных документов. Кроме сдерживания покупок валюты предполагалось, что этот налог станет дополнительным источником финансирования дефицита бюджета.

Законодатели, однако, не учли, что экономическая первопричина покупок валюты – не интерес к доллару как к таковому, а неустойчивость рубля и прочие неурядицы переходной эпохи. Так что цель «отучить» Россию от доллара провалилась сразу. Население как переводило сбережения в доллары, так и продолжило это делать после введения налога. А тех, кто пожалел заплатить 1-2% налога (если такие были) и из-за этого не перевел деньги в валюту, научила уму-разуму последовавшая в 1998 г. девальвация рубля. Накопления в рублях обесценились не на какие-то проценты, а сразу в три раза. Что же касается большого бизнеса, то он почти сразу нашел множество лазеек, чтобы не платить налога. По словам заместителя министра финансов Михаила Моторина, «по сути, этот налог платят в основном бедные».

Не получилось и пополнения казны. Действительно, доля поступлений этого налога в доходной части консолидированного бюджета страны составляет лишь 0,15% в общей сумме поступлений по налоговым платежам, а в федеральном бюджете - 0,16%. В министерстве финансов отмечают, что на административные расходы по сбору этого налога необходимо потратить куда больше средств, чем он приносит.

Вопросы для обсуждения:

· Какие цели ставились перед налогом на покупку валюты? 

· Почему доходы от налога оказались малы? Какие операции по покупке валюты ускользали от налогообложения? 

· Почему велики расходы на сбор налога? Связано ли это с тем, что налогообложению подвергаются в основном малые суммы обмениваемых денег?

Дальнейшее развитие событий:

В самом конце 2002 г. Государственная дума приняла закон «О признании утратившими силу некоторых законодательных актов РФ по налогу на покупку иностранных денежных знаков и платежных документов, выраженных в иностранной валюте». Это решение завершило бесславную историю налога на покупку валюты в России.

Связь с теоретическим материалом:

· Обсудите, как проявились в истории налога на покупку валюты функции налогов? Выполнял ли этот налог регулирующую функцию? Был ли он эффективен как фискальный инструмент? 

· Являлся ли налог на покупку валюты прямым или косвенным налогом? 

· Относился ли он к федеральным или местным налогам?

Ситуация 3. Экономический смысл закона о страховании банковских вкладов населения (11 класс. Раздел 3. Государство в экономике. Тема 3. Монетарная политика.)

Население России хранит огромные денежные суммы «в чулке», поскольку боится вкладывать их в ненадежные банки. Одновременно экономика острейшим образом нуждается в этих деньгах. Обсуждаемый в Думе закон призван решить эту проблему.

Проблема: В экономике России сложилась нетерпимая ситуация. Для владельцев крупных капиталов участие в реформах оказалось весьма прибыльным делом (напомним о сверхобогащении в ходе приватизации или о гигантских процентах, выплачивавшихся по государственным ценным бумагам – ГКО). Населению же вложение денежных средств практически в любые активы несло одни убытки (см. пример 6.1). 

Впрочем, многочисленные ненадежные банки и финансовые компании предлагали баснословные проценты. И немногие счастливчики, вовремя положившие туда деньги и, что особенно важно, вовремя забравшие их обратно, сказочно обогатились. Остальные же не получили назад ни процентов, ни вложенной суммы. К тому же и ряд казавшихся солидными крупных частных банков (особенно активно работал с населением «СБС-Агро») разорился в ходе череды банковских кризисов и общенационального дефолта 1998 г. 

Устойчивой реакцией населения на финансовые крахи стало тотальное недоверие к любым банковским вкладам (исключение составляют мелкие вклады в государственном Сбербанке) и стремление хранить свои сбережения дома, причем преимущественно в долларах. 

По - научному накопление сбережений в наличной денежной форме называется тезаврацией. Эта форма накопления ведет к изъятию денег из оборота. Весь период хранения деньги не могут быть никем использованы и фактически теряются для экономики. Особенно нежелательна преобладающая в России разновидность тезаврации в форме накопления долларов. Вдумаемся в бессмысленность ситуации: Россия продает на Запад товары, которые совсем не были бы лишними для ее обедневшего, измученного кризисами населения. А в обмен получает зеленые бумажки, которые то же самое население без всякой для себя видимой пользы прячет под подушку.

Между тем существует еще и кредитная форма сбережения – это накопление денежных средств на счетах в банках, вложение их в страховые полисы и ценные бумаги. При кредитном методе хранения денежных средств они не уходят из оборота. Банк использует вклады для предоставления займов нуждающимся в них предприятиям и частным лицам. Таким образом, деньги продолжают работать на экономику, а накапливающее их лицо к тому же получает доход (точнее, процент). 

Но, как мы уже говорили, вкладывать деньги в частные банки страшно, а в Сбербанк – невыгодно (выплачиваемые проценты не компенсируют даже инфляции). Вот и хранит их население «в чулке», хотя вовлечение этих праздно лежащих денег в оборот могло бы обеспечить устойчивый рост российской экономики, не зависящий от скачков нефтяных цен и прочих мировых катаклизмов.

Вопросы для обсуждения:

· Какие формы сбережения существуют, в чем их разница? 

· Какая форма сбережения преобладает в России? Опишите причины сложившейся ситуации. 

· Почему сбережения обычно хранят в долларах? Полностью ли это защищает от инфляции? Сравните хранение наличных долларов с рублевой формой тезаврации с точки зрения интересов экономики страны.

Дальнейшее развитие событий:

В конце 2002 г. Правительством РФ внесен, а Государственной Думой принят в первом чтении Закон «О страховании вкладов физических лиц в банках Российской Федерации». Целью закона является обеспечение возврата вкладов частных лиц в случае неспособности банка самостоятельно удовлетворить требования вкладчиков. Принося свои деньги в банк, вкладчик автоматически получает страховку. По проекту закона, на 100% страхуется сумма в размере до 20 тысяч рублей. Сумма свыше 20 тысяч рублей страхуется на 75%, но суммарно не более 95 тысяч рублей. Это то покрытие, которое обеспечивает государственная гарантия. Законопроект предполагает, что, безусловно, будут страховаться как депозиты в рублях, так и депозиты в иностранной валюте. 

Как считают специалисты, принятие закона поднимет уровень доверия населения, в особенности мелких вкладчиков, к банковской системе. Больше всего должны выиграть от него коммерческие банки. Дело в том, что именно частные банки чаще предлагают высокие проценты. Но в отличие от Сбербанка, вклады в котором независимо от суммы на 100% гарантированы государством, сохранность положенных в частные банки денег пока никто не гарантировал. 

До работы по этой системе допущены не все частные банки, а только удовлетворяющие повышенным критериям надежности. Дело в том, что выплата денег вкладчикам в случае неспособности банка самостоятельно справиться с этим будет проводиться из Федерального фонда обязательного гарантирования вкладов. Последний же предполагают пополнять за счет взносов, собираемых со всех банков страны, желающих работать с населением. Очевидна опасность появления при таком порядке иждивенческих настроений среди банков: зачем банку создавать собственные резервы, если при неплатежеспособности вклады будут возвращены за счет средств Федерального фонда?

Связь с теоретическим материалом:

· Обсудите проблему риска невозврата вкладов (депозитов). Какие банки, по вашему мнению, более надежны: большие, малые, государственные? 

· Чем полезна в этом смысле система гарантирования вкладов? Кто от нее выиграет? 

· Обсудите проблему финансирования гарантийных выплат по невозвращенным вкладам. Кто должен за все платить: государство (налогоплательщик)? Все банки страны? Банк, допустивший невозврат вклада?

6. Ролевые и деловые игры в преподавании общественных дисциплин 

В последние годы в школе все большее распространение получают интерактивные методы преподавания. К ним относятся различного рода игры, среди которых педагоги обычно выделяют poлевые и деловые игры.

Сам термин «игра» психологи определяют как «вид активности человека, в которой он демонстрирует одно или несколько следующих качеств: ведет себя нетипичным образом (играет какую либо роль), не принимает всерьез то, что делает, скрывает свои подлинные чувства и психологические качества, получает только развлечение от того, что делает» (Немов Р. С. Практическая психология. М., 1998. С. 271).

Есть и другие определения. Одно из них дал И. Хейзинга в своем знаменитой работе «Homo Ludens в тени завтрашнего дня» (М., 1992): «Игра есть добровольное действие либо занятие, совершаемое внутри установленных границ места и времени по добровольно принятым, но абсолютно обязательным правилам с целью, заключенной в нем самом, сопровождаемое чувством напряжения и радости, а также сознания «иного бытия», нежели «обыденная» жизнь» (С. 41).

Отличия ролевой игры от деловой:

•    более высокий уровень абстрактности;

•    учащиеся берут на себя определенную роль, руководствуясь при этом установленными правилами (собственное мнение при этом может не совпадать с позицией персонажа). Некоторые педагоги считают, что ролевая игра, в отличие от деловой, не предполагает полной модели социально-экономической системы и наличия «цепочки решений».

Само понятие «ролевая игра» и в мире, и в России интерпрети​руется по-разному. Например, в американской педагогике счита​ется, что в ролевой игре ее участник имеет заранее заготовленные слова, имеется определенный сценарий, известен конечный ре​зультат. Однако данная позиция представляется спорной.

Выделим признаки ролевой игры:

•   ситуация может быть не только вымышленной, но и реальной (в зависимости от поставленных задач);
•   ролевые игры возможны в различных формах: моделирование, учебный суд, рассмотрение моральной дилеммы и др.;

•   в ходе ролевой игры участники должны занять определенную позицию, научиться отстаивать мнение.

При проведении ролевой игры преподаватель может учесть следующие рекомендации (они не носят обязательного характера):

•   в ходе игры не следует злоупотреблять выделением соревновательных моментов, необходимо осторожно подходить к выявлению победителей и проигравших, в большинстве случаев рациональнее отказаться от состязательности;

•   не обязательна предварительная подготовка учащихся к ролевой игре, заучивание ими определенных ролей;
•   ролевая игра должна вызвать интерес у школьников;

•   игра должна выполнять определенные образовательные задачи (перед организацией ролевой игры преподавателю следует поставить вопрос о том, что нового приобретут учащиеся в результате занятия и как это соотносится с целями школьного    образования).

Цели и задачи ролевых игр:

 •  учащиеся смогут показать умение применять полученные знания в решении поставленной задачи;

•   ролевая игра дает возможность или для получения дополнительных знаний, или для выявления не освещенных в учебном курсе вопросов;

•   развиваются творческие способности;

• учащиеся получают опыт занятия различных позиций, нахождения аргументов и формулирования взглядов в той или иной роли;

•  игра способствует развитию навыков участия в дискуссии, со​трудничества в достижении поставленной цели;

•  формируется толерантное отношение к другим мнениям;

•  приобретается жизненный опыт, вырабатываются умения и навыки, нужные для жизни.

 Ролевая игра является разновидностью психодрамы (социодрамы) — подобие импровизированной театральной постановки по Сюжету истории, рассказываемой одним из участников группы, где присутствующие попеременно выступают в качестве актеров и зрителей, причем их роли направлены на моделирование жизненных ситуаций, имеющих личностный смысл для участников.

 Важные условия: 

- доброжелательность группы; 

- спонтанность поведения;

- импровизация и творчество.

«Проживая» ситуации, человек может по-новому осознать про​блемы, способы реагирования, отношение к событиям, ценностям  к конкретным людям; открываются новые возможности для построения отношений и самореализации.

Элементы структуры игры детей:

•    роли, взятые на себя играющими;

•    игровые действия как средство реализации этих ролей;

•   игровое употребление предметов — замещение реальных предметов игровыми, условными;                                                       

•    реальные отношения между играющими.

  Важной особенностью игры является ее двуплановость: 

1) играющий выполняет реальную деятельность, осуществление которой требует действий, связанных с решением вполне конкретных, часто не​стандартных задач; 

2) ряд моментов этой деятельности носит условный характер, что позволяет отвлечься от реальной ситуации с ее ответственностью и многочисленными привходящими обстоятель​ствами. 

Двуплановость обусловливает развивающий эффект игры.

Часто встречаются суждения о принципиальных отличиях деловой игры от ролевой. В отечественной педагогике можно встретить следующий взгляд на данный вопрос (по материалам монографии: А. С. Прутченков. Учим и учимся, играя. М., 1997):

	 Характеристики ролевой игры
	 Характеристики  деловой игры

	Обязательное наличие модели управ​ляющей системы, включенной в кон​кретную социально-экономическую систему 
	Наличие полной модели социально-

эко​номической системы 

	Наличие функциональных ролей 
	Наличие и распределение ролей 

	Различие ролевых целей участников игры, исполняющих разные роли 
	Различие функциональных ролевых це​лей при выработке решения 

	Взаимодействие ролей 
	Активное взаимодействие игроков, 

ис​полняющих игровые роли 

	Наличие общей цели у всего игрового коллектива 
	Наличие общей цели у всего игрового коллектива 

	Многоальтернативность решений 
	Коллективная выработка решений 

уча​стниками игры 

	Наличие системы группового или инди​видуального оценивания деятельности участников игры 
	Реализация «цепочки решений» 

	Наличие управляемого эмоционального напряжения 
	Многоальтернативность решений 

	 
	Наличие управляемого эмоционального напряжения 

	 
	Наличие системы индивидуального или группового оценивания деятельности участников 


Словарь практического психолога» (Минск — Харвест, 1998 дает следующие определения деловых и ролевых игр:

«Игра деловая — форма воссоздания предметного и социально​го содержания профессиональной деятельности, моделирования систем отношений, характерных для данного вида практики. В за​висимости от того, какой тип человеческой практики воссоздаете? в игре и каковы цели участников, различаются игры деловые учебные, исследовательские, управленческие, аттестационные.

Игра ролевая — один из элементов психодрамы — исполнение ее участниками различных ролей, значимых для них в реальной жизни».

Фазы психодрамы:  разминка;   действие;   обсуждение.

Несмотря на спорность ряда утверждений, преподаватели могу выработать собственное понимание отличий ролевой и деловой игры, хотя проведение четкой границы вряд ли обоснованно.

Что стоит запомнить при организации игры в процессе обучения:

•   всякая игра есть, прежде всего, свободная деятельность, любая игра, навязанная школьникам, превращается в имитацию, свобода является ключевым признаком игры

•   игра воспроизводит идеалы коммуникации и общежития;

•   игра должна вестись по заранее выработанным правилам, лю​бой отход от них разрушает саму игру.

Трудности, которые могут возникнуть при использовании игр в учебном процессе:

•  слишком большое количество времени, необходимое для проведения игры;

•  если игра не будет интересна учащимся, то ее проведение превратится в пустую формальность;

•   возникает опасность манипуляции сознанием подростков;

• не следует допускать доминирования кого-либо в игре, а также всплесков агрессивного поведения;

• процесс создания групп и распределения ролей может вызвать конфликты;

•   в игре не должно быть личных нападок.

7. Решение познавательных задач на уроках истории и обществоведения

 
В процессе обучения учащихся истории и обществоведению учитель не только передает информацию о прошлом и настоящем человеческого общества, но и много работает над тем, чтобы выработать умения учащихся осмысливать и применять исторические знания, аналитически и критически оценивать исторические события, анализировать новые источники, аргументировать свою позицию.

Модель формирования исторических знаний основана на принципах развивающего обучения. Ведущий прием – познавательные задачи, открывающие учащимся дополнительный учебный материал и способствующие его интеллектуально – познавательному, творческому усвоению.

Познавательные задачи, применяемые в обучении истории и обществоведению, выполняют  несколько целей:
- выявление знаний и умений;

- проведение тренировочных упражнений для усвоения знаний;
- организация поисковой деятельности для приобретения новых знаний и умений;

- самостоятельная работа учащихся с учетом их индивидуальных особенностей.

Познавательные задачи можно разделить на две группы:
1. Проверочно–тренировочные (сначала решаемые с помощью учителя, а потом видоизмененные для самостоятельной работы учащихся);

2. Поисковые (самостоятельно решаемые учениками и предусматривающие приобретение новых знаний).

Особые подходы к конструированию поисковых задач выражаются в моделировании комплекса задач следующих видов:

- на определение содержания этого понятия в условии задачи «(Какие формы управления государством вы знаете?»);

- на выявление или объяснение причин, вызвавших изменение содержания этого события, понятия («Почему в Новгороде сложилась особая система управления?»);
- на раскрытие особенностей влияния каких – либо обстоятельств на это событие («Какую роль в становлении республики в Новгороде играли особенности развития экономики?»);

- на раскрытие особенностей влияния этого события на различные стороны общественной практики («Чем отличается Новгородская республика от Владимиро– Суздальского княжества в области системы управления?»);

- на вынесение оценки изучаемого события на основе критерия нравственности («За какие качества людей в Новгороде делили на «лучших» и «меньших»?);
- на конкретизацию понятия фактами, примерами из различных источников исторических знаний («Республика в Новгороде, Пскове на территории Древней Руси, Республика в Древнем Риме, Древней Греции»);

- на самостоятельное применение знаний («При демократической форме правления в Новгороде кто был подлинными хозяевами в Новгороде?»).

В системе средств обучения в качестве отдельного вида выделяются проблемные вопросы, для которых характерна ориентация на противоречивую ситуацию, побуждение к поиску неизвестного, нового знания. Проблемные вопросы могут быть и провокационными для вовлечения учащихся в эту противоречивую ситуацию. Проблемные задания на практических занятиях способствуют самостоятельной познавательной деятельности учащихся, развитию умения практического использования полученных знаний, оценочных суждений.

На уроке проверки и учета знаний или при проведении контрольных срезов также используются познавательные задачи и проблемные задания.

Оперировать знаниями, применять их для объяснения и истолкования других знаний дают возможность логические задачи. Содержанием всякой задачи является проблема, в основе которой лежит противоречие между искомым и известным, которая решается с помощью умственных суждений и практических операций. В случае, когда способ выполнения задания учащимся не известен и предстоит его искать, речь идет о проблемной задаче («Почему князь Святослав, оставив Киев, хочет жить в Переяславце на Дунае? Чем его не устраивает Киев?»). Для обучения решению проблемных задач учитель дает следующую памятку.

  

Памятка
для учащихся, решающих познавательные задачи по истории

 1. Внимательно прочитайте условие задачи;  сопоставьте его с вопросами; выделите ключевые слова.

2. Если в условии задачи не хватает каких-либо данных, подумайте, какие факты,  понятия, выводы, причинно следственные связи и т.п. необходимо привлечь для ее решения.

3. Постройте аргументированный ответ на вопросы задачи.  Если  из условия  задачи следует несколько выводов,  каждый из них надо обосновать.

4. Проверьте, готовы ли вы ясно и убедительно изложить доказательство.

5. Проверьте  решение задачи:  достаточно ли полно и доказательно вы ответили на вопросы;  нет ли в ответе противоречий и лишних  сведений; все ли данные задачи вы учли, все ли возможные выводы по существу вопроса задачи вы сделали и аргументирование доказали.

 В исторических задачах - сущность событий, действия личностей, скрытый смысл лежащего на поверхности материала, обоснование непредсказуемых поступков, невероятных фактов.

В основе событийно–проблемных задач лежит противоречие. Чтобы ответить на вопрос проблемной задачи «почему?», информацию в условии задачи предполагается обогатить новыми историческими данными («Почему богатый Новгород, а об этом знали  монголо-татары, не был подвергнут захвату и разорению?»).

Биографические задачи требуют от ученика выяснения «кто есть кто». («О ком писал философ Н.А.Бердяев: «…был царь-интеллигент, всю жизнь искавший правды, в молодости – враг самодержавия и крепостного права, но человек раздвоенный и не сильный»?»).

Хрестоматийно–литературные задачи предлагают по отрывку из хрестоматии или художественного произведения определить событие, о ком или о чем идет речь, узнать автора и время, когда он жил. («А. Н. Толстой писал, что караульный офицер отказал дьяку во встрече с царём; тогда дьяк сказал: «Слово и дело!» и офицер немедленно провёл его к царю. Почему столь магически действовала фраза «Слово и дело»? В какие годы она входила в юридическую практику россиян?»)

Методические приёмы использования исторических задач.
Событийно - проблемные:

- задачи ставятся в ходе лекции и решаются в диалоге с учащимися или переносятся на самостоятельную работу во внеурочное время;

- задачи выносятся на семинарское занятие.

Биографические и хрестоматийно – литературные задачи:

- предлагаются на самостоятельную подготовку к уроку;

- используются на олимпиадах, викторинах, конкурсах;

- используются при закреплении изученной темы, раздела или курса.

 

Проблемные, творческие, познавательные задачи призваны помочь учащимся усвоению знаний, развитию необходимых интеллектуальных структур (переносу знаний, видению проблем, альтернативному мышлению и др.). Также эти задачи призваны содействовать знакомству учащихся с доступными и имеющими общеобразовательное значение методами исторического познания.

8. Информационные технологии в преподавании истории и обществоведения

 В комплексе проблем модернизации образования особое место занимает вопрос об информационных технологиях (далее ИТ) и их использовании в учебном процессе, в частности, в преподавании истории и обществознания. Однако все еще существуют сомнения и порою ведутся дискуссии: внедрять ИТ или не внедрять? 

Непримиримые противники ИТ аргументируют свою позицию тем, что у учителей истории и без того масса нерешенных проблем, связанных с переходом на концентрическую систему преподавания истории, не хватает часов, хороших учебников. Да к тому же еще предстоит осуществить профилизацию обучения. Все это действительно имеет место. И тем не менее в большинстве своем учителя истории и обществознания являются сторонниками ИТ. И они абсолютно правы.

В ХХI веке, в условиях перехода к постиндустриальной, информационной цивилизации одной из основных задач государства и общества является обеспечение доступа российских граждан к мировым информационным ресурсам и формирование на этой основе человека нового общества, подготовка его к существованию в качественно новой информационной среде. Не случайно в уставе Всемирной организации здравоохранения введено понятие «качество населения», одним из основных параметров которого является характеристика экономически активного населения с позиции владения современной техникой и технологиями, в основе которых ИТ.

В Национальной доктрине образования в Российской Федерации, в Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года информатизация образования освоение информационных технологий рассматриваются как необходимое условие для перехода к новому уровню образования, повышению его качества, как условие подготовки нового человека – человека XXI века. Для этого создается учебно-материальная база: идет централизованная поставка компьютеров в школы.

 Информатизация образования предполагает, что каждый учитель, в том числе и учитель истории, должен испытывать необходимость в применении ИТ в своей работе. ИТ дают возможность создать принципиально новые, современные подходы в образовании, когда главной задачей становится не столько овладение суммой знаний, сколько развитие творческого мышления школьников, формирование умений и навыков самостоятельного поиска, анализа и оценки информации. ИТ позволяют это реализовать очень демократично, не навязывая, но предоставляя выбор, практически воплощая личностно ориентированное, вариативное образование. Цель, главным образом, состоит во включении компьютерных технологий путем организованной и педагогически обоснованной учебной и внеурочной деятельности. 

Учителя истории получили большие возможности по использованию ИТ в педагогическом процессе. Это, прежде всего, компьютерные учебники – «От Москвы до Рейхстага», «История России: ХХ век» Антоновой Т.С., Харитонова А.Л., Данилова А.А., Косулиной Л.Г., «Россия на рубеже третьего тысячелетия»,  «Энциклопедия  истории России».  Данные учебники предоставляют пользователю (учителю и учащимся) громадные возможности выбора источников, получения разнообразной информации. Комплексное воздействие видеоряда, звука, диалога с учеником, автоматизированного контроля усвоения пройденного позволяют облегчить усвоение обширного материала. 

Так, к примеру, мультимедиа-учебник «История России: ХХ век» состоит из 4 компакт-дисков и брошюры, снабжен обширным справочным материалом: персоналии (более 700 важнейших политических и общественных деятелей, деятелей науки и культуры); подробная хронология; терминологический словарь; более 30 анимированных карт; более 6 тысяч иллюстраций (редких фотографий, плакатов, картин, рисунков, схем, диаграмм); более 2 часов кинохроники; более 500 документов; более 70 уникальных фонограмм – звуковых документов (речей политических деятелей, наиболее популярных песен разных лет, гимнов России и т.п.).

Данный учебник соответствует   стандарту школьного исторического образования и программам по истории России ХХ века. Он ориентирован на учащихся трех возрастов и имеет три уровня сложности: на первый концентр (9 класс); на второй концентр (10-11 классы); на абитуриентов исторических факультетов и студентов неисторических факультетов вузов. Однако эти три уровня сложности учебника могут использоваться и в одном классе (9-ом или 11-ом) при организации личностно ориентированного, дифференцированного образования, при организации учебного процесса в оптимальном для каждого ученика темпе.

Изменяются ли роль и функции учителя при применении компьютерного учебника?

Совершенно очевидно, что даже такая «умная» машина, как компьютер, полностью заменить учителя, живое общение не сможет. Однако  обучающие программы помогут учащимся овладеть программой и сдать экзамен.

Применение ИТ, с одной стороны, несколько облегчает труд учителя, поскольку обеспечивает учебный процесс звуковой информацией, богатым видеорядом, успешно заменяющим давно износившиеся и частично устаревшие по содержанию традиционные наглядные пособия, и т.д.; с другой, - требует от учителя большего напряжения сил в работе с вновь осваиваемыми технологиями. Мультимедийные учебники используются:

- выборочно при организации уроков;

- для самостоятельной работы учащихся;

- для дистанционного обучения;

- при выполнении творческих работ учащихся, групповых и индивидуальных проектов;

- в организации коррекционной работы и дополнительных занятий;

- для проведения различных видов опроса и контроля знаний школьников;

- во внеурочной деятельности учащихся.

Огромные информационные, дидактические, методические возможности содержит в себе Интернет, объемы имеющейся текстовой, статистической, графической информации которого на несколько порядков превышают объемы любых печатных изданий ( в том числе по истории и обществознанию). Центр тяжести в обучении истории переносится на методы поисковой и творческой деятельности. Но необходимо знать каталог ресурсов Интернет. Учителю истории и обществознания мы, в частности, рекомендуем следующие каталоги:

1. Проект «Моя родословная» (центр дистанционного образования «Эйдос» (http://www.eidos.ru; E-mail; eidos@chat.ru)/.

2. Сайт фирмы «Клио-софт» - библиотека электронных документов по истории (http://www.hist.msu.ru/)

3. Сайт Московского центра федерации Интернет-образования (http://www.centr.fio.ru/). Есть страница «В помощь учителю истории».

4. Сайт «Проект 1812 года» (http://www.museum.ru/museuv/1812/)

5. Сайт «Музей декабристов» (http://www.dedemb.hobby.ru)

6. Сайт «Знаменитые греки (http://www.geocities.com/Athens Academy/3923/Greek/htm/)

7. С примерными программами по истории можно познакомиться на сайте http://www.lexed.ru Центра образовательного законодательства.

 Интернет дает возможность реализовать принцип наглядности путем организации виртуальных экскурсий в музеи, города России, стран СНГ и др.

Пользуясь ресурсами сети Интернет, педагоги могут организовать исследовательские и творческие проекты, участвовать в региональных, всероссийских и международных проектах, конкурсных олимпиадах, давать опережающие задания, организовывать самостоятельную работу учащихся.

Большинство сайтов позволяет вести электронную переписку, формировать дистанционные объединения учащихся по интересам, проводить электронные конференции, издавать в электронном виде работы учителей и учащихся.  

 
Рассмотрим вариант изучения темы «Тоталитарный режим и тоталитарное общество (1934-1939 гг.)». В качестве базовых использованы программа и учебник В.П.Островского, А.И.Уткина «История России. XX век».

Материалы Интернета используются учителем и учащимися в предварительной подготовке.

План урока:

1. Завершение формирования тоталитарных политических структур.

2. Характерные черты советского общества.

3. Большой стиль" в культуре.

4. Вехи внешней политики.

Для более глубокого изучения первого вопроса можно обратиться к материалам сайта «Съезд победителей» (о XVII съезде ВКП(б)) по адресу: http://17by.ru, где приведен стенографический отчет съезда. Можно использовать "Отчетный доклад" И.В.Сталина (часть 3 «Партия»), речи Н.С.Хрущева, С.М.Кирова, А.И.Рыкова.

Сайт дает возможность использовать репродукции картины А. Герасимова «И.В.Сталин делает отчетный доклад на XVII съезде ВКП(б)», портреты участников съезда.

При изучении второго вопроса, наряду с материалами учебника, значительную помощь могут оказать учителю материалы общества «Мемориал», размещенные в Интернете на сайте http://memo.ru/.

Учитель может заранее подготовить раздаточный материал о директивных документах по организации репрессий (решение Политбюро ЦК ВКП(б) от 2 июля 1937 г. «Об антисоветских элементах», решение Политбюро ЦК ВКП(б) от 5 июля 1937 г. о репрессиях в отношении членов семей изменников Родины, приказ НКВД № 00447 об операции по репрессированию бывших кулаков, уголовников и других антисоветских элементов).


Вопросы для организации работы с раздаточным материалом: В чем состоял политический, социальный, экономический смысл «большого террора»? Против кого направлялось острие удара «большого террора»?

Материалы сайта позволяют получить краткие справки о руководителях ОГПУ - НКВД в период проведения «большого террора» на странице http://www.memo.ru/history/NKVD/BIOGR/index.htm). 

Можно организовать работу с учащимися по составлению карты ГУЛАГа. Для этого берется любая карта СССР, на нее с помощью страниц (http://www.memo.ru/history/NKVD/GULAG/index.htm) наносятся условные обозначения сталинских лагерей. Данную работу, разумеется, нельзя проделать на одном уроке, это может стать заданием для кружка любителей истории, для организации иных форм внеклассной работы.

Используя сайт «Правители России и СССР» (http://praviteli.narod.ru/), можно дать учащимся повторительно-обобщающее задание: составить перечень руководителей Коммунистической партии, Советского государства и советского правительства, которые были репрессированы в 1930-х гг. Это поможет существенно дополнить сведения, имеющиеся в учебнике.

В 10 классе представляется целесообразным организовать урок по теме «Закрепощение крестьян в России» в форме семинарско-практической работы. Наиболее подготовленным учащимся (один-два человека) можно дать опережающее задание провести самостоятельный поиск ресурсов в Интернете по данной теме и сделать затем краткое сообщение. Другой группе учащихся целесообразно поручить проработать историографический аспект вопроса, опираясь на:

- статью из энциклопедии Брокгауза - Эфрона «Юрьев день» - (http://www.booksite.ru/fulltext/bro/kgd/brokefr/5/5331.htm), которая содержит краткую аннотацию дореволюционной историографии;

- отрывки из лекций В.О.Ключевского об указах 1581 и 1597 гг. (http://www.hrono.ru/libris/klyuch49.html) , о крепостном праве при Алексее Михайловиче (http://www.samgaps.ru/doc00/kluch-kr17.htm);

- отрывок из 7 тома «Истории России» С.М.Соловьева (http://www.magister.msk.ru/library/history/history1.htm);

- фрагменты из лекций С.Ф.Платонова (http://orel.rsl.ru/nettext/russian/platonov/kurs_lec/plats004.htm);

- статью Р.Г.Скрынникова на сайте РГГУ о закрепощении крестьян (http://conference.rsuh.ru/skr.htm), где дан подробный обзор историографии советского периода.

При использовании ресурсов Интернета у учителя остается электронная папка документов, в которой представлены: итоги поисковой работы учащихся в Интернете (мини-каталог ресурсов), итоговая таблица, сообщения учащихся с краткими историографическими обзорами. Методика постепенно трансформируется в технологию, отличающуюся повторяемостью типичных действий.

Электронная хрестоматия на повторителъно-обобщающих уроках

Для проведения повторительно-обобщающего урока по истории в форме проекта по теме «Гражданская война в России» (11 класс) также можно использовать ресурсы Интернета.

Подборка текстов о русской революции на сайте Олега Колесникова http://www.magister.msk.ru/library/revolt/revolt.htm (работы В.И.Ленина, Л.Д.Троцкого, Н.И.Бухарина, воспоминания А.И.Деникина).

Материалы по истории Гражданской войны на сайте «Белая гвардия» (http://www.whiteforce.newmail.ru). Основные разделы: Белогвардейское законодательство (1918-1920), Мемуары белогвардейцев, в том числе записки П.Н.Врангеля.

Библиотека документов по отечественной истории 1917-1927 гг.на сайте «Заметки на полях» (http://www.klio.webservis.ru/doc.htm), в том числе: Приказ Л.Г.Корнилова 28 августа 1917г., Декрет о печати 27 октября 1917 г., из Декрета СНК о суде 24 ноября 1917 г., Обращение Патриарха Тихона к пастве 19 января 1918г.

Выделяются три группы учащихся, каждая из которых получает свое опережающее задание: 1) группа, выступающая условно от имени правительственного лагеря, партии большевиков («красные»); 2) группа, выступающая от имени белой армии («белогвардейцы») и 3) группа наиболее подготовленных учащихся-экспертов – «аналитики». 

Группы «красных» и «белых» получают задания: обратиться к материалам указанных выше сайтов, отобрать необходимые и составить «манифест» (программный документ) от имени каждой из противоборствующих сторон, осветив в нем такие вопросы: привлечение офицеров царской армии на свою сторону; решение аграрной проблемы (привлечение крестьян на свою сторону). Манифест должен быть предметным, отражать реальные документы противоборствующих сторон.

Для анализа позиций Белого движения по крестьянскому вопросу учащимся важно проанализировать взгляды П.Н.Врангеля, воззвания и документы 1919-1920 гг., имеющиеся на сайте «Белая гвардия». 

Для анализа позиций «большевиков» важно проанализировать отрывки из работ В.И.Ленина, Л.Д.Троцкого, Н.И.Бухарина на сайте (http://magister.msk.ru/library/), вышеуказанные документы на сайтах «Заметки на полях», «Гражданская война в России», отрывки из материалов VIII съезда РКП(б) в 1919 г., помещенные в учебнике В.П.Островского и А.И.Уткина для 11 класса. 

Опережающее задание группе «аналитиков» может состоять в подборе иллюстративного материала (создание слайд-фильма с помощью графического материала, расположенного на сайтах).

В ходе урока каждая группа учащихся выступает со своим «манифестом», обосновывает и защищает свои взгляды. В задачу группы «аналитиков» в ходе урока включается «экспертиза» представленных манифестов. Учитель, ведущий урок, постановкой вопросов, корректировками выступлений учащихся направляет познавательную деятельность учащихся.

В процессе оценивания преподаватель должен учитывать различные способности учащихся, а оценка в школе не должна быть способом наказания или выражением личностных отношений, она должна лишь характеризовать качество его ответа на конкретном уроке.

9. Компетентностный подход в гражданском образовании

Совет Европы определил 5 ключевых компетентностей:

— политическая и социальная компетентность;

— способность жить в многокультурном мире;

— коммуникативная культура;

— владение информационными технологиями;

— способность учиться всю жизнь.

Что такое компетентность?

Обычно этим понятием выражают высокий уровень квалификации и профессионализма специалиста. Ученик считается компетентным, если способен применить усвоенное на практике, т.е. перенести знания на определенные ситуации реальной жизни.

Таким образом, компетентность — способность решать реальные жизненные задачи, “доказанная готовность к деятельности”, как образно определяют авторы Меморандума “Актуальные задачи •гражданского образования” — итогового документа Всероссийской научно-практической конференции “Актуальные задачи гражданского образования России” (сент. 2002 г.)

Как компетентностный подход осуществляется в гражданском образовании?

Гражданское образование — система воспитания и обучения личности, способной жить в гражданском обществе.
При этом понятие “жить” понимаем широко — не только как способность адаптироваться, существовать в гражданском обществе, но и способность созидать его.

Что такое гражданское общество?

Гражданское общество существует там и тогда, где и когда экономически и политически свободные индивиды участвуют в государственной деятельности и обеспечивают свои интересы путем самоорганизации.

Признаки гражданского общества: 

— наличие свободных частных собственников;

— развитость демократии;

— наличие активного гражданина и гражданских организаций и движений;

— правовая защищенность граждан;

— наличие органов самоуправления (по месту жительства, работы, учебы);

— наличие негосударственных СМИ и институтов исследования общественного мнения.

Гражданское общество — важнейшее условие становления правового государства и демократии, но оно в то же время и само является их продуктом. То есть гражданское общество, правовое государство, демократия существуют во взаимосвязи. И существование их зависит от активного гражданина.

Гражданская компетентность — результат гражданского образования.

Гражданская компетентность — способность решать сложные задачи, связанные с жизнью в условиях демократии, гражданского общества и правового государства.
Из чего складывается гражданская компетентность?

Гражданская компетентность — мировоззренческое явление. Мировоззрение включает в себя знания, ценности, деятельностный (мотивационно-волевой) компонент, на основании чего складывается теоретическое, ценностное, практическое отношение человека к миру.

Следовательно, гражданская компетентность включает ценностный, когнитивный и деятельностный компоненты.

С определением понятия встает вопрос о критериях гражданской компетентности.   

В первую очередь, это наличие у человека определенных ценностей, таких,как

— гуманность;

— патриотизм;

— свобода;

— общественное благо;

— справедливость;

— толерантность;

— личная ответственность за судьбу страны;

— уважение прав и свобод человека;

— уважение национальных традиций и культур, общечелове​ческих ценностей;

— уважение норм и правил современной демократии;

— уважение к институтам гражданского общества, законам своей страны.

Ценностные ориентации — важнейшие элементы внутренней структуры личности, закрепленные жизненным опытом индивида, всей совокупностью его переживаний и отграничивающие значимое, существенное для данного человека от незначимого, несущественного.

Совокупность сложившихся ценностных ориентации образует своего рода ось сознания, обеспечивающую устойчивость личности, преемственность определенного типа поведения и деятельности. Они выступают важнейшим фактором, регулирующим мотивацию личности.

Когнитивный компонент можно представить в двух аспектах:

знания и умения. 

Это знание:
— основ социальных наук: экономики, прав, политологии и  др.;

— культурных и исторических достижений народов России,

мировой цивилизации;

— механизмов защиты прав человека на всех уровнях;

— основ социального проектирования.

умение:
— получать и анализировать информацию о социальных яв​лениях и процессах на основе широкого круга источников;

— критически мыслить;

— выявлять социальные проблемы;

— формулировать обоснованное мнение по существу обще​ственных проблем и явлений;

— отстаивать свое мнение;

— вести дискуссию, полемику по общественным проблемам;

— определять предвзятое мнение, стереотипы, предрассудки;

— противостоять социальной демагогии, политической конъюнктуре, политическому давлению;

— работать в группе на основе сотрудничества.

Может возникнуть вопрос, почему умения представлены в когнитивном компоненте гражданской компетентности, а не в деятельностном? Такое решение основано на том выводе психологии, что умение обычно соотносят с тем уровнем, который на начальном этапе выражается в форме усвоенного знания, которое понято человеком и может быть произвольно воспроизведено. В последующем процессе практического использования этого знания оно приобретает некоторые операциональные характеристики, выступая в форме правильно выполняемого действия. На эта​пе умения усвоенный способ действия регулируется знанием.

При этом может не быть мотива — «умею, но не делаю», т.к. нет потребности в этом. Поэтому умения оставлены в когнитивном блоке критериев.

Деятельностный блок подразумевает наличие мотивированной активности, т.е. субъектность человека, который

— проявляет общественную активность (в общественных организациях, самоуправлении и т.д.);

— участвует в социальном проектировании;

— выступает разработчиком социального проекта;

— выступает организатором реализации социального проекта;

— является участником социального проекта;

— ведет исследования социальных проблем, изучает общественное мнение.

Данные критерии (в том виде, в каком виде они будут приняты) выступают целью нашей деятельности как педагогов. 

Какие условия необходимы для формирования гражданской компетентности? Следующие:

— гражданская компетентность и личные качества педагогов;

— системность работы по гражданскому образованию;

— демократический уклад жизни школы;

· объединение усилий семьи, школы и органов государственно-общественного управления;

— технологии обучения и воспитания (ролевые игры, дебаты, кейс стади, разрешение моральных дилемм, метод проектов и др.);

— социальные практики;

— открытость школы, ее воспитательной системы. Мы должны помнить, что школа не единственный институт общества, который призван заниматься гражданским образованием, это один из элементов в системе гражданского образования. Вопросом чрезвычайной важности является согласованность действий всех институтов общества.
10. Метод проектов

Метод проектов может являться одним из эффективных средств формирования учебной мотивации и учебной компетентности.   Метод проектов позволяет не только осваивать предметное содержание, но и формировать многие личностные качества учащихся.  Три кита, на которых держится данная технология: самостоятельность, деятельность, результативность.  
Проектом (от латинского projectus – выдвинутый вперед) называют реалистический замысел о желаемом будущем. 
 Метод проектов  ориентирован на самостоятельную деятельность учащихся, он органично сочетается с групповым подходом к обучению. 
Проектирование всегда предполагает решение какой-то проблемы, которое в свою очередь предусматривает, с одной стороны, использование совокупности разнообразных методов (исследовательских,  проблемных, творческих), средств обучения, а с другой, - необходимость интегрирования знаний, умений применять знания из различных областей науки, техники, технологии, творческих областей.  
Виды проектов  
По содержанию: предметные и  межпредметные (история, литература, искусствознание, обществоведение).

По способу выполнения: индивидуальные и групповые.

 В зависимости от доминирующей в проекте деятельности:  исследовательские, игровые, практико-ориентированные, информационные  творческие.
Этапы работы над проектом
1.  Подготовительный - определение темы, выдвижение учителем идеи на уроке и ее обсуждение, выдвижение идей самими учащимися. Формулирование темы будущего проекта и формулирование задач, которые необходимо решить при работе над проектом (т.е. дается установка на конечный результат), а также подробно объясняется форма защиты проекта (как правило, учителем предлагается несколько вариантов предоставления проекта и его защиты). Тема проекта может быть одинакова для всех микрогрупп, либо каждой микрогруппе дается своя тема, либо группа сама выбирает одну из предложенных тем. При необходимости учитель дает алгоритм работы над проектом.
2.  Организационный - формирование микрогрупп для выполнения мини-проектов,   распределение задания, составление четкого плана проекта, обсуждение этапов работы над ним. Определение практической деятельности каждого учащегося в рамках проекта, определение сроков выполнения каждого задания. Определение сроков защиты проекта. Как правило, на выполнение проекта учащимся дается не менее 1 недели, чаще же всего срок работы над проектом 10-15 дней. Необходимо отметить, что чаще всего предварительная информация о проекте дается в самом начале изучения темы, и учащиеся знают, что работа над темой завершится тем или иным проектом. Достаточное количество времени и своевременная информация о теме проекта способствуют созданию комфортных условий для учащихся и повышают качество выполненной работы.   
При выполнении первых проектов   необходимо назначать учащегося - руководителя проекта в данной микрогруппе. По мере использования данной технологии необходимость в этом отпадает. На этом этапе подготовки проекта учащиеся работают самостоятельно, без помощи учителя. Время для работы над этой частью проекта может выделяться на уроке (например, учитель проводит индивидуальный опрос, а учащиеся работают в группах), либо учащиеся работают над этим во внеурочное время
3.      Этап реализации проекта (выполнение каждым участником своего задания:  сюда могут включаться следующие виды работы:
-сбор дополнительной информации из различных источников (журналы, газеты, книги, справочники, интернет, учебные пособия);
-опросы, интервью, анкетирование;
-обсуждение собранных материалов, обсуждение вариантов оформления и формы предоставления проекта. 

4. Завершающий (оформление проекта, подготовка к его презентации; презентация или защита проекта).
Учащимися могут быть использованы различные формы презентации и защиты в зависимости от темы проекта.  Обычно на это отводится целый урок.  Защита проекта позволяет каждому ученику самореализоваться как творческой личности. 
5.  Подведение   итогов   работы   учащимися,   оценивание   своего      проекта   и   проекта   представленного одноклассниками.
6.   Подведение итогов работы учителем. Учителю необходимо обратить внимание учащихся на степень реализации поставленных задач, полноту представленного материала, использование изученных языковых средств. При подведении итогов необходимо, выразить одобрение выполненной работы При оценке проекта учитывается степень творчества, оригинальность, заинтересованность при выполнении проекта.  Однако при подведении итогов необходимо проанализировать допущенные    ошибки.
7. При защите проекта необходимо отразить следующее:
- тема проекта;
-участники выполнения проекта;
-какие проблемы требовали решения в ходе работы над проектом;
-какая работа была проделана (изучение литературы, анкетирование, опрос интервью, посещение каких-либо учреждений с целью получения дополнительной информации, использование интернета и. т. д.); 
- какие выводы сделаны в ходе работы над данной проблемой;
-чему научились, что нового для себя узнали, что дала работа над проектом для развития личности;
-где могут быть использованы материалы проекта.

При работе над проектом можно использовать следующую проектную документацию:
-памятки для учащихся (как общего характера по организации работы над проектом, так и по работе над конкретным проектом).
-памятки, содержащие рекомендации по развитию определенных умений и навыков (например: написание анкеты, проведение интервью, редактирование текста, оформление проекта, проведение защиты проекта и т.д.;
 -рекомендации по работе над проектом (разрабатываются учителем или консультантом до работы над конкретным проектом с учетом его специфики);
-оценочные листы, которые заполняются самими учащимися после презентации (защиты) проекта при самооценке и взаимооценке результатов. Оценочные листы включают такие графы как оформление проекта, защита проекта, дополнительные баллы. Подведение итогов может проводиться по сумме баллов;
-проектный график предназначен для планирования учителем всего хода работы над проектом. В нем отражены списки групп, этапы работы, сроки выполнения всех видов работы;
-папки для хранения проектной документации.
Памятка для учащихся по работе над проектом
1. Внимательно прочитайте тему проекта. Подумайте, какие задачи надо решить при работе над проектом.
2. Обсудите, как можно построить работу над проектом, что надо сделать, чтобы исследовать данную тему. Пусть каждый член группы выскажет свои предложения.
3.  Какую литературу необходимо прочитать, с какими справочниками надо поработать.
4.    С кем вы можете проконсультироваться по данному вопросу.
5.   Обсудите, есть ли необходимость провести анкетирование, опрос. Если да, то сколько человек необходимо опросить, какие вопросы включить в анкеты? Кто подготовит текст анкеты или вопросы для опроса?
6.    Определите, что необходимо сделать и в какой последовательности.
7.   Распределите задание каждому члену группы. Не забудьте учесть личные интересы и склонности каждого.
8.   Определите, в какой срок необходимо каждому выполнить задание.  
9.   Продумайте, в какой форме лучше всего провести защиту проекта, какое оформление необходимо сделать (графики, диаграммы, схемы, рисунки, фотографии и. т.д.). Определите основных исполнителей данной работы. Помните, что проект должен быть эстетичным.
10. Определите срок промежуточного обсуждения проекта и отчета каждого члена группы о сделанной работе.
11. При повторном обсуждении определите сроки окончания работы над проектом, формы и сроки его оформления. Определите, как будет проходить защита, кто конкретно будет представлять проект. Обсудите текст защиты. Если возможно, используйте музыкальное сопровождение.
12. При защите проекта помните, что она должна быть краткой, четкой, отражать его главные идеи и результаты проведенного исследования.
13.  При проведении защиты необходимо обязательно использовать и опираться на оформленный материал.
14. По окончании работы над проектом проанализируйте созданную продукцию, обсудите причины удач и неудач, дайте самооценку своей работе.
 Можно выделить  группы проектов, соотнося их с учебными дисциплинами:
• Производственные проекты (физика, технология, химия) – создание действующих макетов или учебных пособий для школы и подготовка соответствующей документации.  

• Научно-исследовательские проекты (все дисциплины) – описание научной проблемы и ее практического значения, проведение и описание эксперимента. 

• Художественные проекты (МХК, ИЗО, музыка) – описание культурного явления и его значения для общественного развития, создание макетов, осуществление постановки, организация и проведение конкурса или выставки работ учащихся, учителей и родителей.
• Лингвистические проекты (литература, русский и иностранные языки) – создание школьного (классного) лингвистического или литературного журнала.
• Исторические (или краеведческие) проекты  – описание исторических процессов, историческое исследование, отчеты о краеведческой или археологической работе.

Примерные темы проектов: 
- Мир глазами жителей России Петровской эпохи (традиция и модернизация).

- Феномен православной русской культуры.

- История развития нефтяной промышленности в России.

- Дело «Юкоса» - политический процесс или экономическое преступление.

-  Роль государства как регулятора экономических и социальных отношений  в условиях реформирования современной  России;

- Роль и место России в новой системе мира.

- Феномен Китая в современном мире (к вопросу об особенностях процесса модернизации)

 Реализация компетентностного подхода в образовании требует новых качеств учителя: компетентность целеполагания, компетентность в выборе педагогических технологий и методик обучения; компетентность в отборе учебников и  УМК; компетентность в отборе содержания учебного материала;  информационная компетентность;   педагогическая компетентность.  
Вопросы и задания:

1.  Выделите качества, необходимые на ваш взгляд современному учителю истории и обществознания.  
2. Составьте  учебно-методический комплекс для определенного класса и концентра по следующей схеме: учебные пособия, методическая литература, наглядные средства, интерактивные средства

3. Проанализируйте  методический аппарат учебника истории. Сравнить предложенные Минобразованием альтернативные учебники по   истории для любого класса.

4. Выделить проблемы процесса познания учащимися основ исторической науки.

5. В чем состоит проблема метода обучения в преподавании истории.

6. Что  включает в себя компетентностный подход  в обучении истории.
7. Назовите инновационные технологии в преподавании истории.
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